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Elementarisierung - Renaissance
eines Klassikers als Prinzip
in veranderten Lernarchitekturen

Thomas Hanstein

Zusammenfassung

Der Elementarisierungsansatz — auch ,, Tiibinger Modell* — ist ein Klassiker
innerhalb der Religions- und Philosophiedidaktik, der eine didaktische Struktu-
rierung anhand von fiinf elementaren Strukturen vorsieht. Er greift auf die
bildungstheoretische Didaktik zuriick, die insbesondere von Wolfgang Klafki
federfiihrend entwickelt wurde. Wéhrend andere Erkenntnisse dieses padagogi-
schen Vorreiters konsequent weiterentwickelt wurden, schlug dieser Leitge-
danke in der Allgemeinen Piddagogik und Didaktik weniger durch. Es waren
insbesondere Religionspddagogen, die in der Idee der Elementarisierung einen
bedeutenden Ansatz erkannten und ihn ausbauten; als Protagonist gilt der Tii-
binger Theologe Karl Ernst Nipkow (1986), in der Zunft gern als ,,Nestor der
Religionspiddagogik* bezeichnet. In den zuriickliegenden Jahrzehnten hat das
Tiibinger Modell die Religionspiddagogik und -didaktik mafigeblich geprigt,
zudem konnen Adaptionen in affinen Fachbereichen, z. B. in der Friih- oder
auch Sonderpiddagogik, konstatiert werden. Eine grundsitzliche flichen-
deckende Ubernahme in andere Fachdidaktiken blieb aus, dazu wird die
Elementarisierung zundchst bzw. zumeist als fachdidaktischer religions-
pidagogischer Ansatz gedeutet. Online und hybrid gewonnene Lehrerfahrungen
und Evaluationen der letzten Jahre — in den Kontexten Schule und Hochschule —
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legen es nahe, das Tiibinger Modell fachdidaktisch zu weiten und itiberfachlich
als didaktisches Struktur- und Handlungsmodell zu empfehlen. Neben Erkennt-
nissen in facheriibergreifenden Lerngruppen sprechen verdnderte Lernrhythmen
fiir diesen Schritt.

Schliisselworter

Elementarisierung - Fachdidaktik - Passung - Resonanz - Strukturmodell -
Unterrichtsentwicklung

Unterrichtsplanung: mehrdimensional
und mehrperspektivisch

Wohl allen Junglehrerinnen und Junglehrern ist das Phidnomen bekannt, dass zu
Beginn ihrer Unterrichtsplanungen das ,,Was* (Hanstein, 2021a) — der Lerninhalt
oder auch Lerngegenstand genannt — allbestimmend ist. Dies driickt sich klassisch
in einer wettbewerbsartigen Produktion von Material- und Arbeitsblittern aus. An
diesem Punkt bereits ist der Elementarisierungsansatz dienlich, denn er stellt — un-
abhingig von den Unterrichtsfichern — die Frage nach einer fachwissenschaft-
lichen Elementarisierung: Wie lassen sich Inhalt und Thema sachlich vereinfachen?

Es versteht sich von selbst, dass fiir eine addquate Sachanalyse die Fachlichkeit
der Lehrkrifte wesentlich ist. Ebenso, dass evident sein sollte, worin der fachlich
vorgegebene Inhalt im Kern besteht. Damit sind die Ausgangsbedingungen auf-
seiten der Lehrenden bereits mehrdimensional, denn sie umfassen nicht nur das
Wissen um die einschldgigen Bildungs- und Lehrplidne sowie Curricula, sondern
sie fordern zudem die Selbstreflexion als Fachkraft heraus. Diese Dimension wird
in der einschldgigen Literatur als Elementare Strukturen bezeichnet, denn die Leit-
frage nach einer fachwissenschaftlichen Elementarisierung fiihrt zu adédquaten
Lernstrukturen. Padagogisch gesehen, ist diese Leitfrage nicht beantwortbar ohne
Blick auf die jeweilige Lerngruppe und deren Lernausgangslagen: Unter dem
Blickwinkel der elementaren Strukturen hat die Lehrkraft die Aufgabe, zentrale In-
halte und Zusammenhiénge zu erschlieen und sie beziiglich der jeweiligen Lern-
gruppe zu elementarisieren. Dies erfordert einen nicht geringen Perspektiven-
wechsel, der nur auf dem Wissen iiber grundlegende Lernausgangsbedingungen,
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Zugangs- und Deutungsweisen der Schiilerinnen und Schiiler sinnvoll moglich ist.
Elementare Zugdnge meint zudem, neben der Analyse der Ausgangslagen der
Lerngruppe, den Blick auf die Lernenden als Individuen, mit je personlichen
Zugingen zum Thema, zu richten. Diese Betrachtungsweise offnet fiir eine weitere
Dimension der Elementarisierung: Elementare Erfahrungen nimmt — als Fragestel-
lung und Fokus — den lebensweltlichen Ansatz der Pddagogik ernst. Dieser geht
davon aus, dass ohne die Ankniipfung an eine personliche Relevanz der Inhalt des
Unterrichts wenig Relevanz entfalten und damit wenig Identitit fiir das Leben der
Schiilerinnen und Schiiler gewinnen kann. Elementare Wahrheiten, als eine weitere
Dimension, ist zweifelsohne die fachspezifischste aus der Religionsdidaktik und
daher womdglich am kritischsten fiir eine Ubernahme in andere Fachbereiche zu
priifen. Dieser Zugang stellt die Frage, welche Fakten im Prozess der Element-
arisierung ggf. nicht mehr hinreichend klar genug dargestellt werden konnten.
Damit kommt auch die fiinfte Dimension der Elementarisierung in den Blick: Ele-
mentare Lernformen. Hier schlagen sich die Besonderheiten des Themas, der Lern-
gruppe und der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler methodisch-didaktisch nieder.
(Schweitzer et al., 2019, S. 20)

Elementarisierung: Unterricht vom Kopf auf die
FiiBe stellen

Zwei Kolleginnen aus der Sonderpddagogik charakterisieren Elementarisierung als
,Verdichtung der Bildungsinhalte und deren Ubersetzung in die Sprache der
SchiilerInnen® (Terfloth & Cesak, 2016, S. 38) sowie als ,,didaktischer Prozess zur
Abstimmung zwischen den Lernvoraussetzungen der SchiilerInnen und den Lern-
inhalten® (ebd., S. 72). Vielleicht bringt es ihre besondere Fachrichtung und der
spezielle Blick auf Schiilerinnen und Schiiler mit sich, dass diese Relativierung der
»Was“-Perspektive so selbstverstindlich und zugleich ohne Abwertung erfolgt.
Damit ist die Relevanz des Elementarisierungsmodells gleichsam selbst element-
arisiert: Wie kann es in der Planung und in der Durchfiihrung des Unterrichts ge-
lingen, von den Lernenden aus zu denken, und dabei den Bildungsinhalt ohne fach-
liche Verkiirzung zu verdichten? Karlitschek & Rudolph (ebd., 2018) fordern daher
ein konsequentes ,,Denken vom Kind aus®“. Dazu bieten sie die folgenden fiinf
Leitfragen an (Abb. 1):
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ELEMENTARE STRUKTUREN
Wie kann ich sachlich richtig und passend vereinfachen?

LEBENSLEITENDE GRUNDANNAHMEN
Was ist daran bezuiglich der Alltagsbewaltigung bedeutsam?

Welche Bedeutung hat das Thema in der menschlichen Entwicklung?

ELEMENTARE ANEIGNUNGSWEGE
Wie kann der Verstehensprozess erleichtert werden?

Schiiler/-innen
Phanomen/Sache

ELEMENTARE ZUGANGE
Welche Sinneskanale konnen genutzt werden?

Abb. 1 Fragerichtungen der Elementarisierung. (Aus: Karlitschek & Rudolph, 2018, S. 5)

Wihrend der klassische Einstieg mit der Fragerichtung nach den elementaren
Strukturen unverindert bleibt, finden sich in dieser Adaption der Elementarisierung
zwei Besonderheiten:

Der Terminus der Aneignung kann dabei als Prézisierung der Lernformen ge-
deutet werden. Er unterstreicht die Vorstellung vom Lernen als aktivem und kons-
truktivem Prozess (Neubert et al., 2001). Wichtig erscheint dabei jedoch, dass sich
bei diesem Verstindnis die Ebene nicht wieder auf den Inhalt verlagern darf. Denn:
~ZAneignungstheorien behaupten (...) auch, dass der Lernen Fortschritte im Lernen
machen kann, die zu einer Anhdufung von Wissen (...), zu mehr Logik und
Rationalitit, zu verbesserter Aufkldrung tiber die Welt fiihren. Belohnt wird der Er-
folg der Aneignung, wohingegen als grofite Bedrohung das Erlernen von falschem
Wissen oder unnotigem Wissen erscheint. (ebd., S. 254) Der Ansatz, von Grund-
annahmen auszugehen, folgt der konstruktivistischen Didaktik und weitet auf eine
erfrischende Weise die ansonsten bis dato oft konsequente Verwendung der Frage
nach ,,elementaren Wahrheiten“. Zwar wird im Ursprungskontext, der Religions-
pidagogik, die ,religionsdidaktische Wende zum Subjekt mit dem Konzept der
Korrelationsdidaktik (Mandl-Schmidt, 2021, S. 28) scit mehreren Jahrzehnten be-
tont, der Wahrheitsbegriff in diesem und in anderen Kontexten jedoch (aus theo-
logischen Griinden) weitergefiihrt. Die exemplarisch bei Karlitschek & Rudolph
verwendete Leitfrage nach den lebensleitenden Grundannahmen nimmt die
Subjektorientierung ernst und verbindet zugleich die Komponenten von Relevanz
und Identitét. Dieser Ansatz erscheint insofern auch und im Besonderen fiir den
berufsbildenden Kontext bedeutsam und nachhaltig.
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Unterricht strukturieren: Linearitat trifft auf
dynamische Phasen

Es ist davon auszugehen, dass die meisten Lehrbeispiele bis dato die genannten fiinf
Fragerichtungen linear bearbeiten. In ihrer Unterrichtsplanung mit der Perspek-
tive der elementaren Erfahrungen oder elementaren Zugingen zu beginnen, er-
scheint, einem Vergleich von Mandl-Schmidt zufolge, den wenigsten Kolleginnen
und Kollegen als leitendes Prinzip (Mandl-Schmidt, 2021, S. 28). Allerdings spre-
chen — als Ergiinzung der Beobachtung der Kollegin — mehrere Parameter dafiir, die-
ses grundlegende Verhiltnis noch weiter zu betrachten: Erstens sind Erfahrungen per
se situativ kontextualisiert. Insofern konnen elementare Strukturen und Aneignungs-
wege, die heute aufgrund der Angaben von gestern gestaltet werden, morgen schon
obsolet sein. Zweitens miissen Unterrichtsplanungen heute, mehr als zu fritheren
Zeiten, mit einem besonderen Augenmerk auf die Differenzierung des Lernprozesses
konzipiert werden, um allen Schiilerinnen und Schiilern ein addquates Lernangebot
zu unterbreiten. Damit vervielfachen sich die Fragestellungen der Elementarisierung,
zusitzlich verdichten sie sich auf den einzelnen Niveaustufen der Aneignungswege.
Den klassischen Stundenverlaufsplan um die Kategorien — und Spalten — elementarer
Fragestellungen zu ergiinzen, kann zwar als innovative Idee bezeichnet werden, 16st
aber die Herausforderung dynamischer Unterrichtsprozesse nicht auf (Abb. 2).
Auch der Vorschlag, den didaktischen Kommentar um das Prinzip der Element-
arisierung zu erweitern, erscheint prinzipiell sinnvoll, diirfte aber die Komplexitit
von Unterrichtsverlaufsplidnen deutlich erhohen. Diese auf das Notwendigste zu
fokussieren, ist bekanntermaflen eine nicht geringe Herausforderung von Jung-
lehrerinnen und Junglehrern in deren ersten Jahren. Stattdessen kann es ggf. ziel-
fithrender sein, die Fragen der Elementarisierung bei der — fiir einen Unterrichts-
entwurf iiblichen — Reflexion der Begriindungszusammenhinge, des zentralen An-
liegens wie auch der verfolgten Kompetenzziele zu behandeln. Hierbei konnen
dynamische Phasen einer Unterrichtseinheit antizipiert und iterative Schleifen, ent-
sprechend der vorliegenden Lernausgangslagen sowie Forderbedarfe der
Schiilerinnen und Schiiler, vorgesehen werden. Wo diese Perspektivenwechsel ver-
sucht werden, stellen sich — fiacheriibergreifend — dhnliche Phinomene ein: Ele-
mentare Lernformen unterliegen einem dynamischen Prinzip, sie verindern sich

Zeit Phase Elementare Elementare Materialien Elementarer
Strukturen Lernformen didaktischer
Kommentar

Abb. 2 Unterrichtsverlaufsplan nach dem Elementarisierungsmodell. (Aus: Mandl-
Schmidt, 2021, S. 30)
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immer wieder neu. Ebenso auch die elementaren Grundannahmen, welche sich im
dialogischen Prinzip und im sozialen Lernen weiterentwickeln. Und auch jener
Aspekt, der klassisch an erster Stelle erschlossen und formuliert wird: die elemen-
taren Strukturen. Durch diese permanenten Wechselwirkungen auf den Ebenen
aller fiinf Fragerichtungen muss Elementarisierung in heutigen Lernkontexten
vielmehr als ein durchlaufendes, nicht in der Konzeption sich erschopfendes Prin-
zip verstanden werden, das die elementarisierte Unterrichtsplanung, Unterrichts-
durchfiihrung und Unterrichtsnachbereitung umfasst — und die leitenden An-
nahmen fiir die genannten fiinf Fragerichtungen immer wieder hinterfragt. Nur so
sind Korrelationen auf allen Ebenen des Elementarisierungskonzepts moglich. Das
lineare Strukturmodell sollte daher einer Revision unterzogen und um regelméfige
und unregelmifige Iterationsschleifen ergéinzt werden. Dabei sind es auch und ge-
rade Irritationen in Lernprozessen und Unterrichtssettings, welche elementaren
Leitfragen neu stellen. Nur ein Unterricht, in dem diese Kontextfaktoren ernst ge-
nommen werden, kann einen Rahmen bieten, in dem lebensweltlich bedeutsame
Lernprozesse relevant und identitdtsleitend werden. Zum Dritten sind zumindest
die Fragestellungen der elementaren Strukturen, Zugdnge und Lernwege nicht
(mehr) unabhingig von digitalisierten Lernformaten beantwortbar. Dies eroffnet
eine neue Perspektive, der im Folgenden nachgegangen werden soll.

Elementarisierung digital: neue Antworten auf alte Fragen

In Einfiihrungsveranstaltungen mit angehenden Lehrkriften ldsst sich mithilfe
einer einfachen Sinnesiibung fiir das Thema Raumlichkeit sensibilisieren: Die Teil-
nehmenden werden gebeten, sich zunichst ihrer Schule der Kindheit rdumlich zu
erinnern, und dann diesen inneren Bildern mit ihren Sinnen nachzugehen. Mit dem
stets gleichen Effekt: dass die Rdumlichkeit — mit allen Dimensionen und den
dazugehorigen Gerduschen und Geriichen — noch sehr prisent bzw. abrufbar ist.
,,Das war so muffelig, so turnhallenmaBig, aber gleichzeitig so ehrwiirdig, irgend-
wie staubig und zeitlos auch. Jetzt, wo ich es erzéhle, wieder vor mir sehe, rieche
ich den Flur sogar wieder®, so horte sich ein exemplarischer O-Ton bei einem
Lehrenden-Onboarding (2022) an. Der Ort des Lernens ist insofern unmittelbar mit
dem rdumlichen Erleben verbunden. Naturgeméll kann das Raumerleben in der
frithen Kindheit am stéirksten pridgen, weshalb in den Erziehungswissenschaften
auch vom Raum als ,,Erzieher* oder ,,drittem Pddagogen* gesprochen wird (Wilk,
2016). Rdume 16sen Empfindungen aus — von Wohlbefinden bis Angst — und haben
damit einen unmittelbaren Einfluss auf die Lernmotivation. Die kognitive und
emotionale Entwicklung wiederum ist mit Sinnesreizen verbunden — Rdume kon-
nen auf diese sehr ansprechend wirken, aber ebenso langweilig und trist sein. Diese
Zusammenhinge —und einige mehr — verdeutlichen, weshalb Schulraumgestaltung
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ein interdisziplindres Gebiet ist, das in einer langen Tradition steht und gleichzeitig
aktuelle Innovationen in allen beteiligten Fachgebieten integrieren muss. Die Ge-
staltung von Lernrdumen, die lernforderlich aktivieren konnen, ist gleichzeitig eine
pidagogische wie eine architektonische Herausforderung.

Raum und Resonanz: eine funktionale Einheit

Hartmut Rosa macht in seinen soziologischen und philosophischen Ausfiihrungen
(2018) deutlich, dass und inwiefern funktional-institutionalisierte Beziechungen per
se keine resonanten Beziehungen sind. Denn sie stellen sozial-dynamische Pro-
zesse (unbewusst) gegeniiber ihrer institutionellen Funktionalitit hintan. Gleich-
zeitig ist Rosa davon tiberzeugt, dass echte resonante Beziehungen ein ungeahntes
Change- und Transformationspotenzial in sich tragen, und zwar gegen- und
wechselseitig bei allen Beteiligten und den jeweiligen kontextuellen Institutionen.
Das bedeutet fiir padagogische Kontexte: Erstens miissen Resonanzrdume bewusst
und gezielt — im Sinne vorgelagerter architektonischer Ziele einer Unterrichtsein-
heit — geschaffen werden. Darin besteht nicht weniger als eine Ermoglichungs-
bedingung, bevor iiberhaupt von einem Lernprozess gesprochen werden kann.
NaturgemdB ist die Herausforderung fiir online stattfindende Kontexte dabei gro-
Ber — was bedeutet: Die Sensibilitit und Sensibilisierung dazu miissen auch stirker
ausgepragt sein. Zweitens: Resonanz kann (im Letzten) nicht geplant werden, son-
dern lebt von Prisenz, Varianz und Offenheit der beteiligten Akteure. Das wich-
tigste Organ ist dabei das Ohr. Scharmer, der den Ansatz von Rosa weitergedacht
hat, spricht von vier Ebenen der Hérkompetenz: ,,Zuhtren aus dem heraus, was du
weillt (Zuhoren 1); aus dem, was dich iiberrascht (Zuhoren 2), aus einem Mitfiihlen
mit dem Befragten (Zuhoren 3) und aus dem, was entstehen will (Zuhoren 4)*
(Scharmer, 2020, S. 395). Das heift, drittens: In Lernprozessen braucht es Raum —
und Zeit — fiir Resonanz auf ungeplant GeduBertes, fiir Riickfragen, Spiegelun-
gen — verbaler und nonverbaler Natur — und das Bewusstsein — und Gespiir — fiir
das, was sich im Resonanzprozess an Neuem zeigen will — kann und darf. Das be-
deutet, viertens: Uber die Fokussierung auf das ,,Wer* (Hanstein, 2021a) im re-
sonanten Kommunikations- und Lernprozess eroffnet sich die Notwendigkeit fiir
eine Prozess- und Raumsensibilitit, die in online und hybrid institutionalisierten
Formaten ungleich wichtiger ist als in klassischen Prisenzsettings. Bezugnehmend
auf den Elementarisierungsansatz heifit das letztlich:

Echte Resonanz verdndert — im Prozess — alle fiinf Ebenen, und dies
wechselseitig.

Ein Fullbeispiel aus der Pflegepiidagogik kann dies verdeutlichen:
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¢ Die Unterrichtsvorbereitung eines Direkteinsteigers sah, auf der Ebene
der elementaren Strukturen, eine adaquate fachdidaktische Element-
arisierung der Unterrichtsthematik ,,.Die hiufigsten Essstorungen® vor.
Dabei wurden Zusammenhinge, Ahnlichkeiten und Unterschiede der sta-
tistisch vorrangigsten Erscheinungen angemessen elementarisiert, ohne
die fachliche Korrektheit und Prizision aufzugeben. Das zentrale An-
liegen wurde sachlogisch abgeleitet und stimmig vereinfacht.

¢ Die Lehrkraft kannte die einzelnen Schiilerinnen und Schiiler so gut, dass
sie im Zuge der Reflexion der Lernausgangslagen und Begriindungs-
zusammenhinge die lebensleitenden Grundannahmen angemessen anti-
zipieren konnte. Dies stellte aufgrund der Heterogenitit hinsichtlich des
Alters, der Herkunft, biografischer und psychosozialer Besonderheiten
eine grolie Herausforderung dar.

e Uber ein Fallbeispiel versuchte die Lehrkraft nun, die Auszubildenden
fiir das Thema zu aktivieren. Sie zeigte dabei eine grof3e Offenheit, die
hypothetischen Annahmen beziiglich der elementaren Erfahrungen mit
den realen Erfahrungen (bzw. denen, die in diesem Kontext offengelegt
werden konnten) abzugleichen. Dabei entstanden wiederholt Irritationen
(bei der Lehrkraft wie den Schiilerinnen und Schiilern).

¢ SchlieBlich bekam der Unterricht aufgrund existenzieller Erfahrungen
einzelner eine ungeahnte Dynamik und verlagerte sich auf ein ganz ande-
res (fiir die betroffenen Schiilerinnen und Schiiler aber biografisch mit
dem eigentlichen Stundenthema im Zusammenhang stehendes) Thema.
Weder die geplanten elementaren Aneignungswege noch die vor-
strukturierten elementaren Zugdnge waren noch vertretbar.

e Die Lehrkraft besall (bereits) die pddagogische Varianz, die 90-min-
Unterrichtsstunde nach 20 min methodisch-didaktisch und inhaltlich um-
zubauen. Dies war die einzig richtige Entscheidung: alles andere wire,
aufgrund der aufgeworfenen Themen, an der Lebenswelt der Schiilerin-
nen und Schiilern vorbeigegangen. Raum bekam das Thema, das eine
grof3e Betroffenheit bei allen Anwesenden ausgelost hatte.

Was im hochschulischen Kontext — aufgrund der Freiheit in der Lehre — besser
moglich ist als im schulischen, ist fiir diesen aber nicht ausgeschlossen: inhalt-
lichen und strukturellen Vorgaben — wie den jeweiligen Bildungsplan — in solchen
Momenten, Prozessen und Dynamiken eine ,Pause” zu gonnen, und den im
Resonanzgeschehen offenkundig gewordenen Anliegen der Schiilerinnen und
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Schiiler die erste Prioritdt zu geben. Die Lehrkraft war beziehungsdidaktisch so
,nah an den Schiilern®, dass sie sich die Umstellung auf den Ebenen von Struktur
und Ablauf, Zielen und Zeit selbst in einer ,,Beobachtungsstunde® erlaubte. Viele
klassische Lehramtsanwirter vor ihr hitten vermutlich weiter einen ,,Unterricht
nach Plan* versucht — mit unbefriedigenden Ergebnissen fiir alle Beteiligten. Der
Junglehrer hier hatte sich als agiler, resonanter Coach dieser Lerngruppe gezeigt,
der eine feine Ausgewogenheit zwischen zu wenig und zu viel thematischer — und
personlicher — Beachtung fand. Dasselbe galt fiir die Abwdgung von Relevanz und
Identitit der im Unterrichtsprozess aufgekommenen Spannungsfelder. Am Ende
des Reflexionsgesprichs duBerte sich die Lehrkraft froh zu sein, diese Stunde nicht
online gehalten zu haben — dort wiren die Problemlagen vermutlich nicht sichtbar
geworden, und dort hitte sie wohl nicht so gut reagieren konnen. Mit der skepti-
schen Frage des Besuchers, ob dies wirklich so gewesen wire, endete das (an-
sonsten gut laufende) Beratungsgesprich.

Die Lehrkraft: resonanter online Coach

Was Peter Truninger fiir kreative Lernprozesse fordert — dass die vorrangige Rolle
und Aufgabe der Lehrkraft die des Coaches ist — (Truninger, 2021), ist unabhéngig
von der Fachlichkeit fiir jeden Lernprozess wiinschenswert. Mit dem Selbstver-
standnis der Coach-Rolle ndmlich kann es gelingen, die Selbsterwartung der ver-
mittelnden Fachkraft — wenn auch nur temporir, phasenweise — abzulegen bzw. in
eine ausgewogenere Balance zwischen der eigenen Vermittlungsaktion und der an-
leitenden, horenden Aufgabe zu bringen. Denn eine wesentliche Coaching-Haltung
besteht in der Askese: einem Zuriicknehmen und einer bewussten Affektregulation,
zugunsten der Lernenden und zugunsten des Ungesagten und bislang Ungedachten,
was sich im Prozess seinen Weg bahnen will (Hanstein, 2021c, S. 35-41).

Das setzt zunichst voraus, Unterricht als aktiven Prozess zu verstehen. Das be-
deutet, im sozialen Lernen bestenfalls selbstgesteuerte Wege des Lernens zu gehen.
Im hochschulischen Kontext meint das, Vorlesung nicht — ihrem Wort gemif — als
rezeptive Veranstaltung zu sehen, sondern ebenso die Aktivitit der Studierenden zu
fordern — und zu fordern. Unabhéngig vom schulischen oder hochschulischen Rah-
men stellt sich in Lernsettings zunéchst die — zentrale — Frage: Inwiefern findet ein
Lernprozess statt? Auf der methodisch-didaktischen Ebene heif3t dies: Wie konnen
individuelle und soziale Lernprozesse angeregt und unterstiitzt werden? Und auf
der Ebene des Lehr- und Lernarrangements: Wie — ausgeglichen und der Sache und
der Lerngruppe angemessen — ist das Dreiecksverhdltnis aus Lernangebot, Lehrer-
und Schiilerhandeln in der Unterrichtsplanung wie im Verlauf angelegt? Innerhalb
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dieser drei Dimensionen sieht zum Beispiel das in Baden-Wiirttemberg Verwen-
dung findende Modell fiir die Beobachtung von Unterricht — Basismodell — drei
Beobachtungsfelder je Dimension vor. Beim Lernangebot sind dies: Ziele und In-
halte, kognitive Aktivierung und Differenzierung; beim Lehrerhandeln: struktu-
rierte Klassenfiihrung, Ziel- und Kompetenzorientierung sowie konstruktive Un-
terstiitzung; und beim Schiilerhandeln: Engagement und Beteiligung, Kompetenz-
entwicklung und Klassenklima (Ministerium fiir Kultus, Jugend und Sport, 2022).
Das erlaubt einen fokussierten Blick auf das Unterrichtsgeschehen und auf eventu-
elle Optimierungsbedarfe. Bei beratenden Settings hat es sich bewihrt, Schwer-
punkte der Beobachtung vorab miteinander zu thematisieren, da nicht in jeder
Unterrichtsstunde alle Aspekte gleichermaflien beobachtbar — und umsetzbar und
bewertbar — sind (Abb. 3).

Das grundlegende Dreierverhiltnis gilt fiir den Onlinekontext nicht anders, aber
auf besondere Weise: Lehrkrifte sind, mehr als in Prisenzsettings, in denen Men-
schen wie von selbst miteinander die — wenn auch zunichst nicht thematisch orien-
tierte — Kommunikation suchen, Ermdglicher der Permeabilitit. Dies gilt sowohl

Abb. 3 Basismodell fiir die Unterrichtsbeobachtung. (Aus: Ministerium fiir Kultus, Jugend
und Sport Baden-Wiirttemberg, 2022, Cover)
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fiir das Verhiltnis der individuellen ,,Blasen® zum virtuellen Unterrichtsraum wie
fiir das Verhiltnis der einzelnen, zunichst isolierten ,,Blasen®. Damit kommt der
Lehrkraft eine entscheidende Scharnierstelle zu, institutionelle Entgrenzungen ab-
zubauen. In einer empirischen — qualitativ und quantitativ angelegten — Studie im
,,Corona-Jahr* 2020/2021 wurde insbesondere diese Herausforderung in Inter-
views wiederholt geduBert (Hanstein & Lanig, 2021, S. 38—43). Dabei konnten die
drei Hauptaspekte von Begrenzungen in virtuellen Lernformaten auf den Dimen-
sionen Kontrollpotenziale, Aufmerksamkeitsspanne und indirekte Resonanz iden-
tifiziert werden. Insofern ist es ratsam, Strategien der Entgrenzung auch dort anzu-
setzen. Zum ersten Aspekt: Das Muster der Kontrolle gehort — einschlieBlich der
Sanktionierung — zur Tradition der Schulkultur in unseren Breiten, wofiir die preu-
Bische Schulpflicht ab 1717 und die Ubernahme der allgemeinen Schulpflicht in
die Weimarer Verfassung von 1919 ein geschichtliches Symbol darstellen kann.
Die Frage der Kontrolle — ebenfalls mit der nach der Moglichkeit zu sanktionie-
ren — wurde in der ersten Phase des pandemiebedingten ,,Homeschooling* sehr
laut, als Lehrkriften und Schulleitungen bewusst wurde, dass Anwesenheiten
nicht — in der gewohnten Weise — dokumentiert werden konnen. Dieser Umstand
loste stellenweise mehr Stress aus, als Gedanken um die methodisch-didaktische
Modellierung der onlinegestiitzten Unterrichtsgestaltung. Der zweite Aspekt
scheint unstrittig und wurde in der Untersuchung ebenfalls bestitigt, der dritte
wurde vor vier Jahren noch deutlich irritierender erfahren, als dies heute der Fall
sein diirfte (Abb. 4).

Die Grundfrage lautet daher, wie sich diese institutionellen Begrenztheiten zu-
gunsten der Resonanz abbauen lassen. Als Losungsstrategien gaben sich die fol-
genden Handlungsmuster als zielfiihrend zu erkennen (vgl. ebd.): Ein (noch) stér-
kerer Aspekt (als womoglich im Prasenzkontext) liegt auf der inhaltlichen Aktivie-
rung. Gelingt diese, kann der ,,Rede-Ball* an die Lernenden abgegeben, ihnen die
(Mit)Verantwortung fiir den Lernprozess iibertragen werden. Dieser Fokus ist auch
deshalb so wichtig, weil Onlineunterricht aufgrund seiner Semipermeabilitdt zur
Passivitdt einlddt. Dies ist — ohne Kontrolle — nur dann méglich, wenn in der Ein-
stiegsphase des Unterrichts die lebensweltliche und berufsbezogene Bedeutsamkeit
einsichtig wird. Die geringere Aufnahmespanne und die indirektere Resonanz-
erfahrung konnen durch Formen des sozialen Lernens und durch eine friih-
zeitige(re) Einladung zum Austausch und zur gemeinsamen Erarbeitung kompen-
siert werden. Der Lehrkraft kommt hier die Aufgabe einer resonanten Moderation
zu. Es hat sich als signifikant herausgestellt, dass die Interaktion zwischen den Ler-
nenden bereits in den ersten 20 Minuten einer Unterrichtseinheit stattfindet. Me-
thodisch hat sich zum Beispiel die Sandwich-Strategie (Hanstein & Lanig, 2020,
S. 56-59) als ein sinnvolles Modell mit einer adiquaten Ausgewogenheit zwischen
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Abb. 4 Begrenzungen im Onlineunterricht. (Aus: Hanstein & Lanig, 2021, S. 42)

dem — oben genannten — Dreierverhiltnis aus Lernangebot, Lehrer- und Schiiler-
handeln herausgestellt. Auf der Ebene der Berufsprofessionalitit hat es sich als
hilfreich erwiesen, die Fokussierung als personale Schnittstelle — Touchpoint — als
Lehrkraft zu antizipieren. Denn so werden dem Prozess und der Zeit, welche dieser
benotigt, mehr Raum gegeben. Zusitzlich werden mehrdimensionale Anlédufe (aus)
probiert, die Einladung zu dieser Rolle den Lernenden gegeniiber zu kommuni-
zieren. Insofern ist ,,.Smalltalk* im Onlinekontext noch wichtiger als im Présenz-
geschehen. Diese informellen Kontaktstellen dienen, neben der beziehungs-
didaktischen Pridmisse, dazu, die Relevanz und Identitit des aktuellen Themas
punktuell auszuhandeln. Nur so kann der Unterricht in all seinen Phasen eine ad-
dquate Bedeutsamkeit erlangen (Abb. 5 und 6).

Um damit die — technisch bedingt ohnehin schneller mogliche — Dominanz und
den Redeanteil bei der Lehrkraft nicht wieder zu steigern, haben sich multimodale
soziale Anker als hilfreiche Unterstiitzung herausgestellt. Aufgrund der Befunde in
der oben genannten Untersuchung ist es ratsam, diese moglichst asynchron auf den
Ebenen der verbalen, nonverbalen und dramaturgisch-ganzheitlichen Kodierung
ritualisiert einzubinden (Hanstein & Lanig, 2021, S. 62-64).
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Abb. 6 Anker im Onlineunterricht. (Aus: Hanstein & Lanig, 2021, S. 64)
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Die besondere Mehrdimensionalitit im online und hybrid angelegten Unter-
richtskontext muss sich dabei sowohl in der strukturierten Planung wie in der situ-
ativen Varianz wiederfinden. Auf allen drei Ebenen hat dieses Phdnomen eine
signifikante Auswirkung hinsichtlich der sozialen, methodischen — und damit —
zeitlichen Dramaturgie. Das bedeutet, dass die Meso-, Makro- und Mikrostruktur
des (tatsdchlichen, nicht geplanten) Unterrichts sich in einem Kontinuum prozess-
haft verbinden. Dabei gilt das Resonanzprinzip unbedingt — wissend, dass Fragen
und Feedback die Struktur und den Ablauf des Unterrichts jederzeit verdndern kon-
nen (Abb. 7).

Als, an dieser Stelle, letzte Beobachtung der oben genannten Untersuchung aus
dem zweiten Pandemieschuljahr, sind Werke des sozialen Lernens — in welcher
Form auch immer — (auch) fiir den Onlinekontext unverzichtbar. Ahnlich wie im
klassischen Projekt miinden alle Bemiihungen der Lernenden in einem Produkt,
das présentiert, besprochen, ggf. bewertet und ggf. ausgestellt wird. In der Verge-
genstdndlichung manifestieren sich sowohl die Ziele, Maflnahmen, Heraus-
forderungen und Losungsansitze der Gruppe. Neben dem Feedback zum Werk hat
es sich bewihrt, auch Feedback zum Prozess — durch die Gruppe selbst — ein-
zuplanen. Dieses kann in Zwischenschritten auch schon zu Teilergebnissen —

Me’fhodisch e Moderation
_~“des Unterrichtsgeschehens

.................................................

A inder sozialen Dimension

Z Zeitliche Dramaturgie

in der Unterscheidung von”
asynchron und synchren

=X Didaktische Planung des
Unterrichtsgeschehens in der
taxonomischen Skalierung

Abb. 7 Taxonomie im Onlineunterricht. (Aus: Hanstein & Lanig, 2021, S. 47)
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Abb. 8 Das Werk als Medium fiir digitale Prisenz. (Aus: Hanstein & Lanig, 2021, S. 61)

Artefakten — erfolgen. Dieser methodische Ansatz nimmt sowohl die Besonder-
heiten von Onlineformaten wie das berufspiadagogische Prinzip der Handlungs-
orientierung gleichermafen ernst. Darin ist das Werk ein Medium fiir die digitale
Priisenz, liber welches, zusitzlich zu den genannten Aspekten in der Unterrichts-
dramaturgie, das soziale Lernen produktorientiert und mit dem sozialen Ziel der
Verbundenheit ermoglicht wird. Durch diesen Ansatz werden handlungsorientierte
Interaktionen und Aktionen notwendig, ohne die keine Identitit der Lerngruppe
entstehen wiirde — und konnte. Werke aus einer online oder hybrid arrangierten
Lern-, Arbeits- oder Projektgruppe sind somit kein — niemals — Beiwerk eines Pro-
zesses. Sie sind die tragende, sich mehrdimensional ausdriickende Manifestation
eines resonanten Gruppenprozesses (Abb. 8).

Die groBte Herausforderung und wichtigste Kompetenz bestehen insofern —
neben dem medientechnischen Knowhow — in der resonanten Interaktion und der
agilen Befdahigung zur Resonanz innerhalb der Lerngruppe.

Elementarisierung als Passungsdialogkultur

Was fiir die berufliche Welt gilt, darf fiir die beruflichen Schulen ebenfalls greifen:
Seit einigen Jahren werden in der Organisationspsychologie und -beratung Mo-
delle der Passung besprochen. Darunter ist eine moglichst nahe bis passgenaue
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Ubereinstimmung zwischen der Person — ihren Werten, Haltungen und Ein-
stellungen — und der Organisation — deren Zielen, Mafnahmen und ihrem Werte-
kern — gemeint. Mittlerweile wurde vielfach nachgewiesen, dass die Passung zwi-
schen Person und Organisation die Motivation zur Verantwortungsiibernahme und
die Leistungsbereitschaft signifikant steigert (Schmid & Messmer, 2003). Das be-
deutet fiir diejenigen, die Organisationen leiten und Menschen fiihren — im Kontext
des vorliegenden Themas Lehrkrifte und organisationale Fiihrungskrifte —, dass
sie die Bediirfnisse, Vorstellungen und Kompetenzen der Beteiligten beriicksichti-
gen sollten. Diese sollten bestmdglich in die Prozesse eingebunden werden, was
eine entsprechend resonante und partizipative Grundhaltung voraussetzt. Nicht
die Kenntnis iiber die jeweiligen psycho-sozialen Rahmenbedingungen und die
lebensweltlichen Lernausgangslagen der Schiilerinnen und Schiiler stehen bei
einer Passungsdialogkultur im Fokus, sondern der permanente Abgleich anhand
der Grundfragen: Welche intrinsischen Motivatoren tragt der einzelne — im Kon-
text des aktuellen Themas, aber auch im Kontext der sozialen Gruppenstruktur —in
sich (und wie lassen sich diese entdecken)? Welche individuellen Kompetenzen
zeichnen den Einzelnen aus? Was ldsst sich davon — wie, wann, wo und mit wem —
fiir den Prozess nutzbar machen? Und: Wie erreiche ich als Lehrkraft ein adidqua-
tes, tiberfachliches Selbstmanagement? (Hanstein, 2021b)

Berufliche Handlungssituationen: situationsorientierte
Elementarisierung

Wer eine Lehrerinnen- und Lehrerausbildung oder den Direkteinstieg im berufs-
bildenden Schulwesen anstrebt, kommt (hoffentlich) nicht an beruflichen Lern-
bzw. Handlungssituationen vorbei. Denn in ihnen konkretisiert sich das (berufs-)
pidagogisch leitende Prinzip der Handlungsorientierung. Ausgehend von konkre-
ten Fallsituationen, welche die berufliche Praxis bietet, konnen Lernprozesse
situationsorientiert arrangiert werden. Ein Projekt, das im Auftrag des
Bundesministeriums fiir Gesundheit an der Universitit Bremen aufgebaut wurde,
verdeutlicht dies: Das ,,NaKomm®* — Nationales Mustercurriculum Kommunika-
tive Kompetenz in der Pflege —, das auf Basis der Interaktionistischen Pflege-
didaktik nach Darmann-Finck aufgesetzt worden ist, hat mittlerweile iiber 60
berufliche Lernsituationen zusammengestellt (https://nakomm.ipp.uni-bremen.de).
Sie sind nach den Kategorien Handlungsmuster, Zielgruppe, Setting und Pflege-
anlass vorstrukturiert. So konnen die Lehrkrifte beispielsweise das Handlungs-
muster: ,,mit den Emotionen und Gefiihlen von anderen Menschen umgehen* aus-
wihlen. Gibt man zusitzlich als Zielgruppe: ,,Menschen mit unterschiedlichen kul-
turellen und sozialen Hintergriinden* ein sowie als Setting: ,,hdusliche Pflege* und
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als Pflegeanlass: ,,Sterben“, wird eine Auswahl an Beispielen angeboten, die eine
authentische Nihe zu realen Gegebenheiten aufweisen und von denen dasjenige
ausgewdhlt werden kann, das am besten zur Klassenanalyse passt. Dabei sollte die
Entwicklungslogik beriicksichtigt werden, indem einschlidgige Kompetenzen (nach
der PIAPrV) mit zunehmender Komplexitit im Nakomm aufgebaut sind.

Die berufliche Lernsituation sollte nicht als Fall-Beispiel — nach einer theoreti-
schen Einfiihrung — verwendet werden, sondern moglichst friihzeitig als Aufriss
der Problemdarstellung sowie zur kognitiven und emotionalen Aktivierung der
Lernenden. Es hat sich bewihrt, zunédchst den beruflichen Referenzrahmen mog-
lichst genau zu beschreiben (z. B., im Fachbereich der Kindheitspiadagogik, die
Ubergabesituation am Morgen in der Kita). Niitzliche Leitfragen dazu sind: Wer ist
beteiligt (z. B. das Kind, ein Elternteil, ein/e Erzieher/in)? Wie sind die Sozial-
strukturen (z. B. eine iibliche Zeit, in der das Kind i. d. R. in die Kita gebracht wird,
heute eine veridnderte Zeit, dadurch bedingte Emotionen und Reaktionen)? Dabei
konnen Visualisierungen und Bilder zusitzlich gut dienen. Darauf sollte die Situa-
tion selbst dargestellt werden: Was ereignet sich in dieser Situation? Es werden so-
wohl die verbale wie die nonverbale Kommunikation geschildert. Und schlieBlich:
Welche Umstinde machen die Situation so besonders? Dabei wird der Fokus, iiber
die fachliche Ebene hinaus, auf psychosoziale Dynamiken und auf Stimmungen,
Atmosphiren und Emotionen gelegt. Aus dieser Gesamtsituation ergeben sich
fachliche und iiberfachliche Herausforderungen, die nur mit dem Zusammenspiel
verschiedenster Kompetenzen gelost werden konnen. Im moderierten Gespréch
mit der Lerngruppe entwickelt die Lehrkraft — im fortgeschrittenen Stadium, mit
einer hinreichenden Professionalitit in der Klassenfithrung — die Heraus-
forderungen zu arbeitsteiligen Gruppenauftrigen. Diese werden verschriftlicht,
abgeglichen und ggf. zusitzlich noch visualisiert. Die erfolgreiche Bearbeitung
aller einzelnen Auftrige gleicht einem Puzzle, das nach der Erarbeitungs- und
Prisentationsphase zusammengefiigt wird und — als Ganzes — eine Losung fiir die
Lernsituation bietet.

Die Vorteile dieses Vorgehens liegen auf der Hand: Der Lernprozess (Abb. 3)
setzt friihzeitiger ein, der Anteil des Lehrerhandelns wird herabgesetzt — und damit
dem Schiilerhandeln mehr Raum gegeben. Nicht Theorien und Modelle stehen am
Anfang des Lernprozesses, sondern eine berufliche Herausforderung und damit die
Praxis. Die Lernsituation ist ein echtes Lernangebot und kein ,,Appendix*, um den
deduktiven Lehrervortrag induktiv zu untermauern. Es kann dabei, ggf. anhand
einer Vorauswahl durch die Lehrkraft, auf einschlidgige Modelle, Theorien und
Hintergriinde rekurriert bzw. konnen diese recherchiert werden. Aufgrund der spe-
ziellen Herausforderungen werden diese so jedoch direkt anwendbar (oder ver-
worfen), sodass sich wie von selbst ein Theorie-Praxis-Zirkel einstellt. Dabei sollte
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darauf geachtet werden, dass die aus der Lernsituation abgeleiteten Heraus-
forderungen und Aufgaben so iiberschaubar sind, dass die Losungswege zur
Elementarisierung fithren. Und schlieBlich: Die berufliche Lernsituation ist ein Ort
des sozialen Lernens, sie fiihrt Lernende unter einer beruflichen Herausforderung
zusammen. Gerade in diesem letztgenannten Vorteil liegt ein entscheidendes
Potenzial fiir aktive Lernprozesse im Onlinekontext unter dem Motto der Element-
arisierung.

Die Lernsituation in der Kindheitspidagogik konnte z. B. so fortgesetzt werden:

e Gruppe 1: Erarbeiten Sie Moglichkeiten fiir den Umgang mit Belastung
bei dem Elternteil.

» Gruppe 2: Erarbeiten Sie Moglichkeiten fiir den Umgang mit der Uber-
forderung beim Kind.

e Gruppe 3: Erarbeiten Sie MaBnahmen fiir die Stiarkung der
Kommunikationsféhigkeit beim Erzieher.

¢ Recherchieren Sie nachfolgenden Modellen und wenden Sie eines auf die
Lernsituation an (z. B. TA, TZI, Bindungstheorien, ggf. mit vorgegebenen
Quellen).

Elementarisierung: Lernprozesse in iterativen Schleifen

Ubertridgt man diese Erkenntnisse und Primissen auf den Elementarisierungs-

ansatz, ergeben sich folgende Fortschreibungsbedarfe:

e Die Fokussierung auf Lernprozesse, als Zentrum des Unterrichts, kann den du-
alistischen Blick auf Schiiler und Lerngegenstand (Abb. 1 und 3) weiten.

e Der Situationsansatz mit Unterrichtseinstiegen anhand einer addquaten beruf-
licher Lern- und Handlungssituation bietet dazu eine geeignete Vorlage.

e Fragend-entwickelnde Unterrichtsphasen bieten prozesshaften Anlass zur Re-
flexion und Anpassung der Elementarisierungsleitfragen. Damit édndern sich im
Unterrichtsprozess die Lernarchitektur und die Dynamik innerhalb der fiinf
Bereiche.

e Da sich die elementaren Strukturen erst mit der Ableitung von Heraus-
forderungen aus einer Lernsituation entwickeln, steht diese nicht mehr — wie
klassisch — automatisch am Anfang der Reflexion.
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» FEine vorgegebene Reihenfolge eriibrigt sich damit, vielmehr ergibt sie sich si-
tuativ und prozesshaft.

» [Ebenso kann der Einstieg mit einer beruflichen Lernsituation auf den Ebenen
der elementaren Grundannahmen, Erfahrungen, Aneignungswege und Zugénge
(kognitiv und emotional) aktvieren.

* Entsprechend erfolgt die weitere Entwicklung des Unterrichts und die Fokus-
sierung auf entsprechend relevante Teilfragen als — resonant gefiihrte —
Passungsdialoge.

e Insbesondere im (schulischen wie hochschulischen) Onlinekontext konnen
diese kommunikativen Touchpoints als Anker dienen, um den technisch ge-
gebenen Begrenztheiten proaktiv zu begegnen (Abb. 4, 5 und 6).

* Produkte, die im Online- und Hybridkontext entstanden sind, wirken sich auf
dreifache Weise lernforderlich aus (Abb. 8):

— Das soziale Lernen findet in einem (mehrdimensional wahrnehmbaren und
iiber Zeit und Raum hinausgehenden, bleibenden) Artefakt seine Manifesta-
tion, womit sich (neben dem Produktergebnis selbst) die Lernkompetenz der
Gruppe materialisiert.

— Die Evaluation der Produkte aktiviert zur Weiterentwicklung auf den Ebe-
nen der elementaren Erfahrungen, Grundannahmen und auch Strukturen; die
Reflexion des Lernprozesses stimuliert zur Kompetenzerweiterung im Be-
reich der methodischen Kompetenz.

— Die Produkte verbinden in ihrer Materialisierung die Dimensionen Virtuell
und Prisenz, Synchron und Asynchron, individuelle und kollektive Bubble.

e Auch aufgrund der Verlagerung auf die Lernprozess-Perspektive kann das
Elementarisierungsmodell fiir alle Fachrichtungen empfohlen werden, und
zwar als Planungs-, Reflexions- und prozessbegleitendes Analysesystem.

e Iterative Schleifen im Prozess sichern die Passungsdialogkultur sowie eine ad-
dquate Korrelation zwischen den lebensbedeutsamen Deutungen sowie der
beruflichen Relevanz des Unterrichtsthemas bzw. der Lernsituation.

* Entsprechende Verdnderungen hinsichtlich der Taxonomie des Unterrichts
(Abb. 7) sollten — hinsichtlich aller Dimensionen — beriicksichtigt werden.

Letztlich bietet der — in diese Richtung — weitergedachte Elementarisierungsansatz
mehrere Vorteile: eine hinreichend strukturelle Sicherheit, eine angemessene fach-
liche Reduktion und eine hohe situative methodisch-didaktische Varianz (Abb. 9).
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Abb. 9 Elementarisierung als iterativer Prozess. (Eigene Darstellung)

Exkurs: Elementarisierung und Kiinstliche Intelligenz

Bereits anhand des aufgezeigten Beispiels werden weitreichende Moglichkeiten
des KI-Einsatzes denkbar: als Zugang zu Wissensinhalten, hinsichtlich Tools auf
der methodischen Ebene, als Planungstool und insbesondere auch in der element-
arisierten Darstellung der Prozessschritte und Ergebnisse. Die Vorteile und
Moglichkeiten des Einsatzes von KI-Tools liegen auf der inhaltlichen Ebene in der
fachlichen und anschaulichen Reduktion und auf der pidagogischen Ebene in der
Umbkehrung klassischer Lehr- und Lernarrangements (Hanstein & Naun, 2024).
Berufliche Lernsituationen kdnnen so projekthaft zum Beispiel auch von Schiile-
rinnen und Schiilern mithilfe passender Software entworfen und adaptiert werden.
Hierzu eignet sich beispielsweise die Software NotebookLM (https://notebooklm.
google.com), mit der Podcasts KI-unterstiitzt erstellt werden konnen. Dabei sollte
auf die sprachlichen Moglichkeiten (und Grenzen) der KI-Systeme besonders ge-
achtet werden. Ebenso ist eine ausgeprigte ethische Kompetenz bei Lehrkriften
auch besonders in den Dimensionen der elementaren Erfahrungen und der lebens-
weltlichen Grundannahmen wichtig, um — speziell im schulischen Kontext — Ler-
nende vor ,,KI-Manipulationen* zu schiitzen. Gleichzeitig — und unter diesen Be-
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dingungen — ist eine gewisse ,,KI-Offenheit” bei Lehrenden und in der Aus- und
Weiterbildung von Lehrkriften wiinschenswert. So konnte beispielsweise ein Cus-
tom GPT die Erstellung elementarisierter Unterrichtsentwiirfe nicht nur vereinfa-
chen, sondern auch standardisieren.

Fazit

Elementarisierung kann eine didaktische Hilfestellung fiir alle Fachbereiche bie-
ten. Die klassische Reihenfolge der Leitfragen sollte dabei tiberwunden und pass-
genau gestaltet werden. Das Modell bietet sich sowohl in der Planung, Durchfiih-
rung und Reflexion des Unterrichts an. Es kann fiir Dimensionen sensibilisieren,
die bislang nicht (umfinglich) beriicksichtigt wurden, beispielsweise die elemen-
taren Zugénge. Elementarisierung fiihrt weg von der Dominanz (iiblicherweise im
Redeanteil manifestiert) der Lehrkraft, hin zum Prozess und damit zu den Lernen-
den. Das Modell macht deutlich, dass die Lernstruktur dem Lernprozess folgen
muss — und nicht der Prozess (und die Lernenden) der Struktur. Fiir den Online-
kontext ist die Einbindung des Elementarisierungsansatzes zugegebenermalien
herausfordernder und diffiziler als im herkoémmlichen Prisenzkontakt. Umso wich-
tiger sind hier Visualisierungen — im klassischen Kontext Ergebnissicherungen —,
die alle wesentlichen Phasen, Prozessschritte, Entscheidungen und MaBnahmen
abbilden. Virtuelle Tools, mit denen zusitzlich zur eigenen Lernplattform ge-
arbeitet wird, konnen hier Unterstiitzung bieten; sie entlasten zusitzlich den
Perfektionsanspruch an das eigene online bzw. hybrid verwendete Lernsystem.
Uber eine Kultur der verstetigten und zugleich anlassbezogenen Passungsdialoge
kann das Elementarisierungsmodell, in Beriicksichtigung der sozialen Rollen
sowie der Kontextbedingungen aller am Prozess Beteiligten, auch unter den
Rahmenbedingungen des Onlineunterrichts ein maBgebliches Konzept werden,
das zum einen (aufgrund seiner Leitfragen) Sicherheit in der Unterrichtsplanung
und -durchfiihrung bietet, zum anderen in der sozialdynamischen Varianz (durch
iterative Schleifen) Gestaltungsfreiheit ermoglicht. Entscheidend sind (auch in die-
sem Thema) letztlich nicht die technischen Moglichkeiten, sondern der pddagogi-
sche Habitus der Lehrenden — an Schulen ebenso wie an Hochschulen und Ein-
richtungen der tertidren Bildung. Ein letzter Gedanke zum Aspekt der elementaren
Wahrheit — der in Fortbildungen zum Thema immer wieder irritiert hat — soll diese
Betrachtungen abschliefen: Als Kontrastbegriff kann Irritation als paddagogische
Priamisse dienlich sein. Denn er verweist darauf, was Lernen als konstruktiver und
aktiver Prozess im praktischen Handeln letztlich bedeutet. Ebenso, dass das
Expertentum schon ldngst sein Ende gefunden hat und die Rolle der Lehrenden
vielmehr in der Lernbegleitung besteht.
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